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ROGRAMA DE ESTUDIO Y EXAMEN!?

Departamento: Ciencias de la Educacion.

Carreras: Licenciatura en Psicopedagogia. Plan de Estudio 1998.
Profesorado en Educacion Especial. Plan de Estudio 1998.
Licenciatura en Educacion Especial. Plan de Estudio 2002.

Asignatura: PSICOLOGIA EDUCACIONAL.

Cddigo: 3912.

Curso: segundo afio.

Régimen: 2° Cuatrimestre.

Comisién: comision unica.

Asignacion horaria: 6 horas teorico practicas semanales.

Asignacion horaria total: 90 horas.

Integrantes del equipo de catedra:
Responsable formal: Especialista Mariana Fenoglio - Profesora Adjunta Exclusiva.
Responsable a cargo: Doctora Yanina Boatto — JTP Exclusiva.

Licenciada Cintia Musso - Ayudante de Primera Simple.
Doctora Ma. Soledad Aguilera - Ayudante de Primera Exclusiva.

Licenciada Victoria Bianco — Ayudante de Primera Semiexclusiva.
Estudiante Abril Barros — Ayudante de Segunda.

Estudiante Lucia Ferreira - Ayudante de Segunda.

Estudiante Ma. Nazareth Gaspar - Ayudante de Segunda.

Afio académico: 2023

Lugar y fecha: Rio Cuarto, 30 de agosto de 2023.

Este programa se desarrolla a partir de versiones anteriores del mismo, en las que han participado las profesoras que
han sido responsables de la asignatura previamente: Prof. Asociada Gisela Vélez y Prof. Asociada Adriana Bono.
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1. FUNDAMENTACION

La Psicologia de la Educacién es una disciplina que realiza contribuciones originales, atendiendo
a la naturaleza y funciones de la educacién y a las situaciones de ensefianza y aprendizaje en
contextos particulares, teniendo en cuenta al mismo tiempo aportes de la psicologia y de la teoria
y practica educativa. La investigacion en psicologia educacional desarrolla conceptos y
orientaciones para la comprension y mejora de la educacién. Contribuye en la generacion de
conocimientos, planificaciones, acciones y decisiones vinculadas a los procesos de ensefianzay
aprendizaje en distintos contextos, que necesitan asimismo inscribirse en una aproximacion
multidisciplinar (Coll, Palacios y Marchesi, 2000).

Las perspectivas tedricas que asumimos en la asignatura se asientan en los fundamentos de la
psicologia constructiva cognitiva y sociocultural. Desde la psicologia cognitiva adquiere relevancia
la actividad mental mediante la cual se interpreta la experiencia. A su vez, las representaciones
individuales y los procesos mentales que intervienen en la construccion de conocimientos se
inscriben en comunidades o entornos culturalmente organizados. Asi, los enfoques
socioculturales sostienen que el conocimiento es producto de la actividad cultural que lo produce
y lo significa. La naturaleza humana se transforma por la actividad social semidticamente mediada
dentro de la cultura. En este marco, se concibe al aprendizaje como un proceso multidimensional
de apropiacion cultural, que involucra de manera integral afectividad, pensamiento, accion y es
situado e intersubjetivo. En el contexto escolar, la concepcidn constructiva considera la educacion
escolar y su funcién social y socializadora; el papel mediador de los contenidos, la actividad
mental constructiva del estudiante y el rol orientador del docente (Baquero, 2002; Bruner, 1999;
Coll, Palacios y Marchesi, 2000)

En base a lo expuesto, en términos generales la materia aborda los principales temas y conceptos
que, desde el desarrollo actual de la disciplina, proveen herramientas para analizar la ensefianza,
el aprendizaje y el contexto educativo. En este sentido, se plantea el estudio, reflexion y
profundizacion de los procesos que se llevan a cabo al ensefiar y al aprender, a partir de la
interrelacién entre las practicas educativas y las teorias psicolégicas. Se pretende que el/la
alumno/a reflexione sobre componentes cognitivos, metacognitivos, interaccionales,
contextuales, afectivos y motivacionales que intervienen en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, considerando ademas distintas realidades educativas situadas, posibles de ser
vinculadas al &mbito de la psicopedagogia y la educacién especial.

Para la apropiacion del conocimiento conceptual junto con el analisis de situaciones educativas
concretas, se prevé el desarrollo de practicas de lectura elaborativa, critica y reflexiva, en
combinacién con la produccién escrita, el debate y la gestiébn metacognitiva del conocimiento, lo
gue implica asumir la funcién epistémica de la lectura, escritura y oralidad en el ambito académico
- disciplinar (Mateos, 2009; Mateos y Pérez Echeverria, 2006).

2. CONTENIDOS MINIMOS

La Psicologia Educacional como disciplina cientifica. El status epistemoldgico de la Psicologia
Educacional. El objeto de estudio. Campos de aplicacion. La investigacion en Psicologia
Educacional. El aprendizaje desde el Enfoque Tradicional. El Positivismo en Educacion. Las
teorias Constructivistas: aportes del Constructivismo a las concepciones contemporaneas sobre
la ensefianza y el aprendizaje. El Culturalismo.
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3. OBJETIVOS DE LA ASIGNATURA
- Introducir a los/as estudiantes en el &mbito disciplinar de la Psicologia Educacional.
- Comprender el objeto de estudio de la disciplina y su alcance en el &mbito de la educacion.

- Conocer diferentes enfoques tedricos acerca de los procesos de ensefianza y de aprendizaje
desde una perspectiva psicoldgica.

- Acceder al conocimiento de las perspectivas psicologicas contemporaneas sobre la ensefianza
y el aprendizaje.

- Reconocer la importancia del/la estudiante, profesor/a y contexto educativo, tanto en los
procesos como en los resultados de aprendizaje.

- Comprender las relaciones entre psicologia, educacién e investigacién educativa.

- Fortalecer el desarrollo de actitudes en consonancia con el desempefio de la funcion profesional
en el &mbito de la psicopedagogia y de la educacién especial.

- Promover la construccion de conocimientos a partir de la lectura y escritura de textos
académicos; dialogo y reflexién.

4. CONTENIDOS

Unidad 1: La Psicologia Educacional como disciplinay el Constructivismo escolar.
La Psicologia Educacional como disciplina puente o como disciplina aplicada.
Complejidades del objeto de estudio.

Campos de estudio y de aplicacion.

La concepcidn constructivista de la ensefianza y el aprendizaje.

Unidad 2: Lainvestigaciéon en Psicologia Educacional
Caracteristicas, alcances y limites.
Relacién entre educacion e investigacion.

Aportes de la investigacion educativa.

Unidad 3: Lateoria de la Asimilacion de Ausubel

El aprendizaje desde el Enfoque Cognitivo Ausubeliano.
El aprendizaje significativo y la teoria de la asimilacion.
Las condiciones para el aprendizaje significativo.
Organizacion jerarquica de la informacion.

Aprendizaje escolar y construccion de conocimientos.

Unidad 4: La teoria Socio-histdrica-cultural de Vigotsky

Procesos psicolégicos, ley de doble formacion, interaccion, interiorizacion, mediacion.
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Desarrollo, educacion, aprendizaje.
Zona de desarrollo préximo.
Perspectiva psicologica situacional en educacion.

Implicancias y derivaciones educativas.

Unidad 5: Psicologia Cultural de Bruner

Revolucion cognitiva y Revolucién cultural.

Educacion y cultura.

Postulados basicos de la Psicologia Cultural y su relacién con la educacion.

Implicancias educativas.

5. METODOLOGIA

Las clases son de caracter tedrico-practico y se apoyan fundamentalmente en los lineamientos
que ofrecen los enfoques interactivo y cooperativo para la ensefianza de grado. Se prevé el
desarrollo de préacticas de lectura elaborativa, critica y reflexiva, produccién escrita, debate y
gestion metacognitiva del conocimiento.

A continuacion, se presentan los trabajos practicos a desarrollar durante el cursado:

- Actividad Practica N° 1. Unidad 1. Contenidos: objeto de estudio de la disciplina Psicologia
Educacional y su alcance en el ambito de la educacion, perspectivas posibles de estudio en el
abordaje de dicha disciplina. Modalidad individual o grupal. Guia de lectura y elaboraciéon de
conocimiento. Presentacion escrita y oral de producciones elaboradas en clase. Puesta en
comun.

- Actividad Préactica N° 2. Unidad 1. Contenidos: concepcion constructivista de la ensefianza y el
aprendizaje escolar. Modalidad individual o grupal. Guia de lectura y elaboracion de
conocimiento. Analisis de situaciones educativas. Presentacién escrita y oral de producciones
elaboradas en clase. Puesta en coman.

- Actividad Practica N° 3. Unidad 2. Contenidos: caracteristicas, alcances y limites de la
investigacion en psicologia educacional, relaciéon entre educacién e investigacién educativa.
Modalidad individual o grupal. Guia de lectura y elaboracion de conocimiento. Analisis de
investigaciones. Presentacion escrita y oral de producciones elaboradas en clase. Puesta en
comun.

- Actividad Practica N° 4. Unidad 3. Contenidos: el aprendizaje significativo y la teoria de la
asimilacién, condiciones del aprendizaje significativo, organizacion jerarquica de la informacion.
Modalidad individual o grupal. Guia de lectura y reflexion sobre las implicancias educativas del
concepto aprendizaje significativo en la educacién. Analisis de situaciones de aprendizaje.
Presentacion escrita y oral de producciones elaboradas en clase. Puesta en comun.

- Actividad Préctica N° 5. Unidad 5. Contenidos: Psicologia Cultural: postulados y su relacion con
la educacion. Modalidad grupal. Elaboracion de conocimiento, produccion textual, seleccion y
andlisis de imagenes. Presentacion escrita y oral de producciones. Puesta en comun.
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6. EVALUACION
Lineamientos

Se basa en principios de evaluacion continua, integral y contextualizada, orientada al uso del
conocimiento en concordancia con las tareas de aprendizaje desarrolladas en el aula.

Se prevén dos evaluaciones parciales. Un primer parcial de elaboracidén escrita, de a pares,
presencial (unidades 1, 2 y 3) y un segundo parcial grupal, procesual, que involucrara la
elaboracion de una sintesis textual (unidad 4).

Criterios de evaluacién para ambos parciales: precision conceptual, solida argumentacién,
integracion y uso de conocimiento.

Los/as estudiantes podran optar por acceder a las condiciones de alumno/a Promocional,
Regular, Libre o Vocacional.

6.1. REQUISITOS PARA LA OBTENCION DE LAS DIFERENTES CONDICIONES DE
ESTUDIANTE

Condiciones para aprobar la asignatura

- Condicion ad hoc para la promocién: porcentaje de asistencia 80 % a clases, aprobar las
instancias de evaluacion parcial con promedio de 7 (siete) o superior. Presentar todos los trabajos
que la catedra solicite. Cumplidos estos requisitos el/la estudiante no rinde examen final.

- Condicion ad hoc para la regularidad: porcentaje de asistencia 80 % a clases, aprobar las
instancias de evaluacion parcial con promedio de 5 (cinco) o 6 (seis). Entregar la totalidad de las
actividades practicas solicitadas. Presentar todos los trabajos que la catedra solicite. Se prevé un
examen final escrito individual, con los criterios de: precisiébn conceptual, sélida argumentacion e
integracion y uso de conocimiento

- Condicion ad hoc para alumno libre: El/la estudiante que opte por el régimen de condicién
Libre debe contactarse con el equipo de céatedra por medio del correo electrénico
estrategiaseduapr@gmail.com al menos quince dias antes de la fecha del examen, ya que se
le solicitara la elaboracién de una actividad por escrito (atendiendo a la funcién epistémica de la
escritura). El desarrollo de la misma constara de al menos una consulta presencial obligatoria.
Una vez aprobada la actividad el/la estudiante podra presentarse a rendir en uno de los llamados
de examenes previstos por Res. del Consejo Directivo de la FCH. El examen final sera escrito y
oral en base al programa vigente. La evaluacion atendera a los criterios de: precisién conceptual,
sélida argumentacion e integracion y uso de conocimiento.

Los estudiantes vocacionales deben cumplimentar los mismos requisitos que los alumnos
regulares, promocionales o libres, segin Régimen de estudiantes y de ensefianza de pregrado y
grado de la UNRC. Res. N° 120/17.

7. BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA
Unidad 1

Coll, C. 2005. Concepciones y tendencias actuales en psicologia de la educacion. En: Coll, C. J.
Palacios y A. Marchesi. 2005. Desarrollo Psicolégico y Educacioén Il. Ed. Alianza.
Madrid. Cap.1 (pp. 29-64).

Coll, C. 2005. Constructivismo y Educacién: la concepcién constructivista de la ensefianza y el
aprendizaje. En: Coll, C. J. Palacios y A. Marchesi. 2005. Desarrollo Psicoldgico y
Educacion Il. Ed. Alianza. Madrid. Cap.6 (pp. 157-186).
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Unidad 2
Catalan, J. 2006. ¢ Qué es la investigacion en psicologia educacional? Revista de psicologia. Vol.
15 no2. Universidad de Chile. Disponible en:

http://www.redalyc.orq/pdf/264/26415211.pdf

Rinaudo, C. 1995. Relaciones entre investigacion educativa y practica pedagdgica.
Consideraciones desde el area de la comprensién de textos. Revista La Educacion.
Afo XXXIX. Vol., 12, N° Il. Organizacion de los Estados Americanos.

Perines, Haylen, & Murillo, Javier. (2017). Percepciones de los docentes en formacién sobre la
investigacion educativa. Estudios pedagdégicos (Valdivia), 43(1), 251-268. Disponible
en: https://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-
07052017000100015

Unidad 3

Coll, C. 1990. Significados y sentidos del aprendizaje escolar. Reflexiones en torno al concepto
de aprendizaje significativo, En Coll, C. 1990. Aprendizaje escolar y construccién de
conocimientos. Ed. Paidds. Bs. As. Cap. 9. (pp. 189-207).

Martin E. e I. Solé. 2001. El aprendizaje significativo y la teoria de la asimilacién. En Coll, C. J.
Palacios y A. Marchesi. 2001. Desarrollo psicolégico y educacion Il. Madrid. Alianza
Editorial. Cap. 3 (pp. 89-116).

Unidad 4

Baquero, R. 1996. Vigotsky y el aprendizaje escolar. Ed. Aique. Bs. As. Cap. 2, Ideas centrales
de la Teoria Socio-histérica (pp. 31-62). Cap. 4, Los procesos de desarrollo y las
practicas educativas (pp. 97-118).

Baquero, R. 2002. Del experimento escolar a la experiencia educativa. La transmision educativa
desde una perspectiva psicoldgica situacional. Perfiles Educativos, vol. XXIV, nim.
98, 2002, pp. 57-75. Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacién
Distrito Federal, México. Disponible en: http://www.redalyc.org/pdf/132/13209805.pdf

Cubero, R. y Luque, A. 2005. Desarrollo, educaciéon y educacion escolar: la teoria sociocultural
del desarrollo y del aprendizaje. En C. Coll, J. Palacios y R Marchesi (comp.),
Desarrollo psicolégico y educacion Il. Alianza Editorial. Cap. 5 (pp. 137-155).

Ramos de Vasconcellos, V. y C. da Costa. 2004. Lev Vigostsky. Su vida y su obra: un psicélogo
en la educacién. En Castorina J. y S. Dubrovsky, (comp.). Psicologia, Cultura y
Educacion. Noveduc. Buenos Aires. Cap. 1 (pp. 15-28).

Unidad 5

Bruner, J. 1999. Cultura, mente y educacién. En J. Bruner (1999), La educacién puerta de la
cultura. Visor. Cap. 1 (pp. 19-62).

Guilar, M. 2009. Las ideas de Bruner: de la revolucion cognitiva a la revolucién cultural. Revista
Educere. Ao 13. n° 44, pp. 235-241. Disponible en:
http://www.saber.ula.ve/bitstream/123456789/28865/1/ideas3.pdf

Bibliografia complementaria
Alonso Tapia, J. 1997. Motivar para el aprendizaje. Ed. Edebé. Barcelona.

Ausubel, D. y E. Sullivan. 1983. El desarrollo infantil. Ed. Paidés. Barcelona.
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Ausubel, D. y J. Novak; H. Hanesian. 1983. Psicologia Educacional. Un punto de vista cognitivo.
Ed. Trillas. México.

Baquero, R. 1996. Vigotsky y el aprendizaje escolar. Ed. Aique. Bs. As.
Baquero, R. y A. Camilloni. Et. Al. 1996. Debates Constructivistas. Ed. Aique. Bs. As.

Bixio, C. 1995. Lo que transcurre entre el ensefar y el aprender. Revista Aprendizaje Hoy. Ed.
Morgantini. Bs. As.

Bixio, C. Aprendizaje Significativo en la E.G.B. Ed. Homo Sapiens. Bs.As.

Bono, A. 1999. La lectura: el camino hacia la comprensién. Revista Aprendizaje Hoy. Afio XIX- n°
42. Abril pp. 61-65. Bs. As.

Bono, A. 2000 .La lectura y su Evaluacién. Finalizando el siglo XX. Revista Ensayos y
Experiencias. Volumen: Lectura, Escritura e Imagen. Ed. Novedades Educativas.
Julio/Agosto. Afo 6 N° 34:78-91.

Bono, A; J. A. Huertas. 2004. ¢ Qué metas eligen los estudiantes universitarios para aprender en
el aula? Un estudio sobre la motivacién situada. Revista Cronia. Afio V. Vol. V.

Bono, A. 2010. Los docentes como engranajes fundamentales en la promocién de la motivacion
de sus estudiantes. RIE. Revista Iberoamericana de Educaciéon. N° 54 /2. 10/11/10. ISSN
1681-5653.

Bosch, L. y H. Duprat. 1992. El nivel inicial. Ed. Colihue.Bs. As.
Bruner, J. 1990. Actos de Significado. M&s alla de la revolucion cognitiva. Ed. Alianza. Madrid.

Camilloni, A. S. Celman. et. al. 1998. La evaluacion de los aprendizajes en el debate didactico
contemporaneo. Ed. Paidos. Bs. As.

Carretero, M. (comp.) 1991. Procesos de ensefianza y aprendizaje. Ed. Aique. Bs. As.
Carretero, M. y J. Pozo, et. al. 1989. La ensefianza de las ciencias sociales. Ed. Visor. Madrid.
Carretero, M. y J. Almaraz, et. al. 1995. Razonamiento y comprension. Ed. Trotta.

Carretero, M. 1998. Desarrollo y Aprendizaje. Ed. Aique. Bs. As.

Castorina. J. 1988. Temas de Epistemologia y psicologia psicogenética. Ed. Teckné. Bs. As.

Claxton, G. 2001. Aprender. El reto del aprendizaje continuo. Buenos Aires. Paidos. Introduccion.
(pp. 13-31).

Claxton, G. 1984. Teorias personales. En G. Claxton. 1984. Vivir y aprender. Vivir y aprender.
Psicologia del desarrollo y del cambio en la vida cotidiana. Madrid, Alianza. Cap. 1
(pp. 19-37).

Claxton, G. 2005. Aprendiendo a aprender: objetivo clave en el curriculum del siglo XXI.
Cuadernos de informacién y comunicacion. Universidad Autonoma de Madrid. N° 10:
259-265

Claxton, G. 1984. Vivir y aprender. Psicologia del desarrollo y del cambio enlavida  cotidiana.
Ed. Alianza. Madrid.

Coll, C. 1999. Psicologia de la instruccion. Ed. Horsori. Espafa.
Etcheverry, G. 1999. La tragedia Educativa. Ed. Fondo de cultura econ6mica. Bs. As.

Fay, D; S. Gaitan. Et. al. 1997. Pensando la transformacion en el nivel inicial. Ed. Homo Sapiens.
Bs.As.
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Feldman, D. 1992. Porqué estudiar las creencias y teorias personales de los docentes. Revista
del Instituto de Investigaciones en ciencias de la educacion. Afio I n° 1. Ed. Mifio y Davila.
Bs. As.

Ferreyro, E. 1996. El espacio de la lectura y la escritura en la educacion pre-escolar. Revista
Espacios para la lectura. Afio I, n° 2. Fondo de Cultura Econdmica. Bs. As.

Ferreyro, E. 1996. La revolucién informética y los procesos de lectura y escritura. Revista Lectura
y Vida. Afio 17. Diciembre, 4. pp. 23-29.

Gardner, H. 1988. La nueva ciencia de la mente. Historia de la revolucion cognitiva. Ed. Paidés.
Bs. As.

Gardner, H. 1993. La mente no escolarizada. Como piensan los nifios y como deberian ensefar
las escuelas. Ed Paidos. Bs. As.

Jackson, P. 1999. Ensefianzas implicitas. Ed. Amorrortu. Bs. As.
Lacasa, P. 1994. Aprender en la escuela, aprender en la calle. Ed. Visor. Madrid.
Moneo, M. 1999. Conocimiento previo y cambio conceptual. Ed. Aique. Bs. As.

Monereo, C. 1994. Estrategias de ensefianza y aprendizaje. Formacién del profesorado y
aplicacion en la escuela. Ed. Grao. Barcelona.

Pérez Gémez, A. y J. Almaraz. Lecturas de aprendizaje y ensefianza. Ed. Paideia. Madrid.
Perkins, D. 1995. La escuela inteligente. Ed. Gedisa. Barcelona.

Pozo, J. 1989. Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid. Morata. 1997.

Pozo, J. 1996. Aprendices y maestros. Ed. Alianza. Madrid.

Pozo, J. y C. Monereo. 1999. El Aprendizaje estratégico. Ed. Santillana. Espafa.

Pozo, J. y M. Rodrigo. 2001. Del cambio de contenido al cambio representacional en el
conocimiento conceptual. Revista Infancia y Aprendizaje. 24 (4). Pp.407-423. Espafia.

Resnick, L. y L. Klopper. 1989. Curriculum y cognicién. Ed. Aique. Bs.As.
Riviere, A. y M. Nufiez. 1996. La mirada mental. Ed. Aigue. Bs. As.
Rodrigo, M. y J. Arnay. La construccion del conocimiento escolar. Ed. Paid6s. Barcelona.

Salomon, G. 1992. Las diversas influencias de la tecnologia en el desarrollo de la mente. Revista
Infancia y Aprendizaje: 58. pp.143-159.

Salomon, G. y D. Perkins.et.al. 1992. Coparticipando en el conocimiento: la ampliacién de la
inteligencia humana con las tecnologias inteligentes. Revista Comunicacion, lenguaje y
educacion: 13. pp. 6-22.

Sanjurjo, L. y M. Vera. 1994. Aprendizaje significativo y ensefianza en los niveles medio y
superior. Ed. Homo Sapiens. Bs. As.

Stemberg, R. y L. Spear. 1999. Ensefar a pensar. Ed Santillana.

Tedesco, J.C. 2000. La educacién en la sociedad del conocimiento. Ed. Fondo de Cultura
Econdémica. Bs.As.

Tonucci, F. 1988. Con ojos de nifios. Ed. Rei. Bs. As.

UNESCO. 1996. La educacién encierra un tesoro. Informe de la comisién internacional sobre la
educacion para el siglo XXI. Ed. Santillana.

UNICEF. 1977. Declaracion de los derechos del nifio. Quino. Ed. Retina. Colombia.
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9. CRONOGRAMA
Distribucion estimada del tiempo en el cuatrimestre:

- Agosto: unidad 1.
- Septiembre: unidades 2 y 3.
- Octubre y Noviembre: unidades 4 y 5.

Primer parcial escrito, presencial, de a pares: lunes 2 de octubre de 2023. Recuperatorio: jueves
19 de octubre de 2023.

Segundo parcial, elaboracién de sintesis, procesual, grupal: inicia jueves 26 de octubre de 2023
(presentacion de consigna), fecha de entrega: lunes 6 de noviembre de 2023. Recuperatorio:
jueves 16 de noviembre de 2023.

10. HORARIOS DE CLASE Y CONSULTA

Asignacién horaria

Seis horas semanales de clases tedérico-practicas.

Horarios de clases: lunes de 12 a 16 hs. y jueves de 12 a 14 hs.
Horario de consulta:

- lunes 10:30 hs. en Oficina 5. Pab. B.
-  martes 12 hs. en Oficina 5 o0 12 Pab. B.
- jueves 12:15 hs. en Oficina 5. Pab. B.

Se puede coordinar otro horario de consulta con las docentes mediante correo electrénico.
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Esp. Mariana Dra. Yanina Boatto Lic. Cintia Dra. Ma. Soledad Lic. Victoria

Fenoglio Responsable a cargo Musso Aguilera Bianco

Responsable formal

Lugar y fecha: 30 de agosto de 2023.



