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1. FUNDAMENTACION

Dado que el presente programa de Diddctica se implementa en el Nivel Universitario para los
Profesorados de Geografia y Filosofia es necesario enunciar sucintamente las caracteristicas de "Educacion
Superior Universitaria", y la practica, que asumira el graduado en el contexto socioeducativo.

Considerando:

- que la educacidn universitaria es: cientifica, pluralista, problematica y problematizante para reafirmar
la formacién general y desarrollar una formacion profesional basada en conocimientos, competencias, actitudes
profesionales que faciliten la insercidon activa del docente en las organizaciones educativas (escolares y no
escolares) y en la sociedad con una actitud reflexiva y critica;

- que los alumnos disponen conocimientos referidos al hecho educativo, a las organizaciones educativas en
general y a la politica educacional, como asi también los vinculados con el sujeto que aprende.

- que se entiende a la Didactica como un conocimiento tedrico practico acerca de la ensefianza, significada en
contextos socio-histdricos; que aporta conocimientos descriptivos y prescriptivos basados en reflexiones
normativas y provee al docente de conocimientos y estrategias para una ensefianza intencional y social. De ello
se deriva el compromiso docente con el conocimiento y con los valores que se reflejan en las intencionalidades
y principios de procedimientos propuestos y por otro con la organizacién educativa, su proyecto institucional y
las concepciones que asume en forma personal.

Se entiende por practica docente a una practica social asumida por un sujeto con formacién especifica y
habilitada por titulo superior y universitario. Practica social e intencional que promueve la formacién de sujetos
en un contexto sociocultural definido. Practica que demanda de conocimiento situacional, de posturas
personales acerca de la sociedad y los sujetos, y de una profunda reflexion sobre la propia practica.

2. OBJETIVOS
A. En cuanto a la formacion docente:

1. Comprender la situacidn de ensefianza en la complejidad de los elementos que la integran y en su relacion
con el contexto institucional, cultural y social.

2. Reflexionar criticamente sobre la practica docente en las caracteristicas de la sociedad actual, el Nivel
Secundario de Educacién y la singularidad de las instituciones educativas.

3. Conceptualizar didactica y analizar su configuracion y su evolucion histérica.

4. Inferir la propuesta didactica implicita en diferentes Documentos Curriculares: jurisdiccional, institucional,
en planes de ensefianza y en clases.

5. Comprender diferentes enfoques del proceso de programacioén didactica, identificando elementos,
etapas, criterios y secuencias.

6. Elaborar planes de ensefianza coherentes, con variables tedricas y con condiciones situacionales.

B.- En cuanto a la formacién académica basica:



1. Apreciar la doble vertiente cientifico- axioldgica de la problematica educativa.
2. Ejercitar el pensamiento critico y creador en torno a cuestiones y problemas educativos.

3. Asumir el estudio como esfuerzo personal y voluntario y su auto perfeccionamiento como modo de
satisfacer su proyecto profesional de vida.

3. CONTENIDOS

UNIDAD N2 1: La Didactica como Teoria de la Ensefanza y la prdctica de la ensefianza situada
UNIDAD N2 2: Los Centros Educativos y situacidn socioeducativa actual

UNIDAD N2 3: Ensefianza

UNIDAD N2 4: Programacién Didactica

Contenidos minimos

La diddctica: su configuracion y evolucion histdrica. Diddctica entre el ser y el deber ser, entre lo
operativo y lo axioldgico, entre lo individual y lo social, entre lo técnico y lo moral.

Los objetos de la diddctica: a) el aula y sus interacciones, psico-social, socio-cultural y
epistemoldgicas, b) el curriculo y sus representaciones de la cultura, su operativizacion y evaluacion de
elementos, procesos, resultados e impactos.

La teoria y la prdctica en el accionar docente. Elaboracion de proyectos curriculares y diddcticos
concretos.

UNIDAD 1: LA DIDACTICA COMO TEORIA DE LA ENSENANZA y LA PRACTICA DOCENTE SITUADA
¢Cudles son las practicas educativas que el docente asume y puede asumir?
¢A qué lo remite sus practicas y a qué lo compromete?
éCudl es la propuesta de practica docente segun la legislacion vigente?

¢Cudl es la problematica que estudia y qué caracteristica posee el campo del saber referido a educacion,
llamado Didactica?

¢Qué relacidn existe entre saber didactico y practica docente?

Los cambios sociales y las teorias socio-educativas van planteando nuevas problematicas y enfoques de
abordaje diferentes. Por ello la situacion social amerita su abordaje como escenario de la practica social en
general y de la practica docente en particular.

La situacién sociocultural actual y las teorias socioeducativas que la interpretan plantean problematicas
nuevas al docente que se enfrenta con una escuela y un sujeto que aprende, hasta ahora desconocido.



Por ello, a partir de la problemdtica enunciada se tratara de clarificar las practicas docentes posibles y
especificar el campo de estudio propio de la didactica como saber de sintesis de otros saberes sobre educacion
y la realidad socio-politico, pedagdgica y psicoldgica del hecho educativo.

Se enfatiza que diferentes perspectivas didacticas plantean distinto propdsitos educativos partiendo de
una concepcién de sociedad y sujeto diferentes o con propdsitos educativos diferentes.

B. ESQUEMA DE CONTENIDO
1.- La prdctica educativa como prdctica social, intencional y situada
1.1. La situacion sociocultural actual.
1.2. Las intenciones educativas en distintas perspectivas diddcticas.
2.- Didactica
2.1. Estudio Epistemoldgico
. Determinacion de objeto-perspectiva de estudio.
. Naturaleza del saber diddctico: descriptivo- prescriptivo-normativo, general- especial.
. Construccion del conocimiento diddctico
2.2. Andlisis Socio-historico de la Diddctica y Corrientes Contempordneas.
UNIDAD N 2: LOS CENTROS EDUCATIVOS Y LA SITUACION SOCIOEDUCATIVA ACTUAL
¢Qué caracteristicas reviste la situacion social y qué problematicas educativas emergen?
¢Cual es su finalidad o finalidades?
¢Desde una perspectiva socio histdrica ¢Se modifican las finalidades de los centros educativos?
¢Cudles son las problematicas actuales de los Centros Educativos?
¢Qué debe conocer un docente para integrarse activamente en una organizacion escolar?

La situacidn social actual reviste caracteristicas propias que las diferencias de la etapa anterior. Los
cambios del macro nivel descienden al nivel micro, generando transformaciones de las organizaciones y dando
a los sujetos rasgos de identidad original.

Existen diversas formas de organizacidon escolar que responden, entre otros motivos, al contexto, al mito
fundacional, a los procesos histéricos, a las politicas y practicas instaladas... cuyo conocimiento es fundamental
para una insercion critica, activa y movilizadora de transformaciones curriculares y organizacionales.

Las escuelas estan atravesando por un momento de crisis de resultados educativos y de procesos de
organizacion que lleva a las escuelas a un autoanalisis y elaboracidn de proyectos institucionales generales y
especificos y proyectos curriculares. A su vez los jovenes revisten caracteristicas particulares, hasta el momento
desconocidas.

Estas situaciones institucionales condicionan, aunque no determinan la practica de la ensefianza a asumir
por el docente.



ESQUEMA DE CONTENIDOS

1.- Los Centros Educativos

1.1. Caracteristicas que distinguen a la sociedad actual

Los sistemas educativos problemadticas y posibilidades

El origen de los Centros educativos, su mandato fundacional

Las finalidades y el estar en la escuela. Las decisiones docentes en el ambito institucional
2.- Los jovenes y los centros educativos

3.- Los salones de clases y las clases

UNIDAD 3: ENSENANZA
¢Qué entendemos por ensefianza?
¢Qué concepciones de ensefianza se pueden derivar de las diferentes corrientes didacticas?
¢Qué influencia tienen las teorias didacticas en el disefio y desarrollo curricular?

Existen multiples formas de concebir la ensefianza, lo que incide directamente en su programacion

y evaluacion.

La programacion curricular exige una serie de decisiones. Algunas, de suma importancia como las
referidas a las intencionalidades educativas y la construccion del conocimiento.

ESQUEMA DE CONTENIDOS
1.a. La ensefanza
Actividad técnica, artistica politica

La ensefianza segun distintas tradiciones pedagdgicas diddctica, sus fundamentos socioldgicos,

antropoldgicos y psicolégicos

1.b. Los proyectos educativos
El proyecto educativo segtin Ley Nacional de Educacion y Ley provincial de educacion
El proyecto curricular provincial para la ensefianza secundaria
Andlisis de proyectos educativos

Andlisis de procesos de ensefianza

UNIDAD N 4: PROGRAMACION DIDACTICA.



éExiste un modelo de programacioén didactica?
¢Qué incidencia poseen las teorias del aprendizaje y de la ensefianza en la programacion didactica?

Estudios sobre el proceso de aprendizaje y concepciones de ensefianza diferentes que parten de distintas
concepciones de hombre, sociedad, educacidén, proponen distintas maneras de abordaje de la programacion
didactica.

Todas aceptan los mismos elementos intervinientes, pero enfatizan algunos en funcion de
concepciones diferentes de aprendizaje y de ensefianza.

ESQUEMA DE CONTENIDO

1.- Diferentes enfoques de la programacion y la prdctica de la ensefianza segtn tradiciones pedagdgicas
diddctica: tecnoldgica, instrumentalista; prdctica, significativa, deliberativa; critica comunicativa

2.- Elementos de la programacién diddctica. Criterios para su seleccién, organizacion y secuenciacion.
a.- Las intenciones Educativas: diferentes concepciones y diferentes compromisos
b.- Los contenidos educativos: seleccion, organizacion y secuenciacion
c.-. Construcciones metodoldgicas y configuraciones diddcticas
d.-. Los recursos diddcticos: el andlisis de los textos escolares

e.-. Evaluacion.: Evaluacion y acreditacion. Tipos y momentos

TRABAJOS PRACTICOS

Caracterizacion de la situacién de la sociedad actual, el sistema educativo y la escuela como escenario de la
practica docente.

Identificacion en la Ley Nacional de Educacién y en Curriculo prescriptos concepcién de educacién, hombre,
sociedad, ciencia, geografia que los sustenta y la imagen objetivo de hombre educado.

Analisis de una propuesta de ensefianza de la geografia a nivel institucional y de una propuesta didactica en un
curso en una escuela de nivel medio atendiendo a elementos didacticos.

Analisis de procesos de ensefianza de la Geografia.
Disefio de una programacién didactica con inclusién de TIC
3.- METODOLOGIA.

Se propone una metodologia fundada en el analisis comunicativo critico, la reflexion sobre posturas asumidas,
la comprensién de teorias fundantes y la toma de decisiones consensuadas en el disefio de propuestas de accién
docentes que promueva en el estudiante un aprendizaje significativo de los criterios de accion docente y una
toma de postura critica y fundamentada de su practica.

5. EVALUACION



A. Evaluaciones durante el proceso

1.- Descripcion de la situacion educativa actual desde el ser y la imagen objetivo planteada desde la
politica educativa.

2.- Informe de observaciones institucionales y del salon de clase.
3- Comparacion de diferentes teorias pedagdgicas didacticas.
Habra dos evaluaciones parciales:

1. Una referida a la prdctica docente en las tradiciones didacticas.

2. Informe de observacidn de clase con fundamentacidn tedrica de la propuesta didactica. Pudiéndose
recuperar una por ausencia justificada.

B. Examen final

1.- Presentacidn y defensa de una programacion didactica, justificada y fundamentada

Si bien los criterios se especificaran en cada momento de la evaluacién los prioritarios seran:
Claridad y pertinencia en las descripciones situacionales.

Fundamentacidn tedrica de posturas pedagoégicas asumidas

Coherencia postura y criterios didacticos asumidos en la seleccion, secuenciacidn y organizacion de
elementos curriculares.

Creatividad en las propuestas de accion

Actualizacion y pertinencia del material bibliografico y sitio grafico propuesto
Claridad, fundamentacion y diseiio en los escritos.

Respeto de normas en la escritura de textos cientificos académicos

2.- Aprobar un trabajo de integracidn final realizado en forma individual o grupal, con una nota no inferior a
7 (siete). El trabajo consistira en la valoracién de la formacién docente y especificamente los aportes de
“Didactica” a partir de las intencionalidades educativas y los contenidos educativos.

5.1. REQUISITOS PARA LA OBTENCION DE LAS DIFERENTES CONDICIONES DE ESTUDIANTE
Promocional

1. Asistencia al 80% de tedricos y practicos.

2. Aprobacion del 80% de evaluaciones con concepto de Bueno o mas.

3. Evaluaciones parciales con nota no inferior a 7 (siete).

4.- Presentacién de programacién y trabajo integrador.



5. La calificacién final, debera ser de 7 (siete) puntos como minimo.

Alumnos regulares

Esta categoria incluye a los alumnos que cursan la materia como tales, y a los que habiendo comenzado
como promocionales perdieron por cualquier causa su condicién de tal. Ellos deberan:

1. Aprobar las evaluaciones parciales con una nota no inferior a 5 (cinco).

2. Aprobar un trabajo de planeamiento realizado durante el desarrollo del curso, con una nota no inferior a
(cinco).

3. Aprobar un examen final, segiin reglamentacién de la Facultad.
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- Schwartz, G., Lladser, C. Raffaini, G., Aiassa D., Bosch B. (2011) “La Tecnologia de red como fuente de
informacidn en la formacion docente. Vigilancia epistemoldgica. | Jornadas Institucionales de Tecnologias
Educativas de la UNRC” 1 al 3 de Noviembre.

- Schwartz, G., Lladser, C.; Raffaini, G.(2012) Algunos Criterios para el andlisis y evaluacion del Uso de las TIC en
educacion. Una experiencia en la Prdctica Docente Inicial. XVIII Encuentro de la Investigacion Educativa.
Enfoques tedricos y perspectivas de la evaluacidn educativa. Universidad Catdlica de Cérdoba. Cba. 20-
21 de Septiembre 2012.

- Schwartz, G.; Raffaini, G., LLadser, C.(2012) La prdctica docente inicial con TIC .V Jornadas Nacionales de
Practica y Residencia en la Formacién Docente. Universidad Nacional de Cba. Cba 4-6 de Octubre 2012.

7. CRONOGRAMA (cantidad de clases asignadas a cada unidad o tema).
Unidad 1:10 CLASES

Unidad 2: 12 CLASES

Unidad 3 12 CLASES

Unidad 4 20 CLASES

8. HORARIOS DE CLASES Y DE CONSULTAS

Clases

Martes de 11-13 Aula 7 Pabellén 4

Jueves 12-14 Aula 20 del Pabellén 4

Consulta: Jueves 11-12 Cubiculo Ofic. N2 19 Fac de Cs. Humanas.

OBSERVACIONES:



Firma/s y aclaraciones de las mismas



SOLICITUD DE AUTORIZACION. PARA IMPLEMENTAR
LA CONDICION DE ESTUDIANTE PROMOCIONAL

EN LAS ASIGNATURAS.

Didactica (Cod. 6490)

Didactica (Cod. 6788)

Sr. Docente Responsable de la Asignatura: si desea solicitar la autorizacion para implementar el sistema de
promocién en la/s asignatura/s a su cargo, complete la siguiente planilla y previa firma, preséntela anexa al
programa de la/s misma/s. Después de vencido el plazo para la presentacion, segin cronograma académico, se
publicara la Resolucion con las autorizaciones correspondientes. Muchas gracias.

Codigo/s Nombre Carrera a la que | Condiciones para obtener la promocién (copiar lo
de la | completoy | pertenece la | declarado en el programa)
Asignatura | régimen asignatura

de la

asignatura,

segin el
plan de
Estudios
1. Asistencia al 80% de tedricos y practicos.
2. Aprobar el 80% de evaluaciones con concepto de
6490 Didactica Prof. Filosofia BUENO 0 Mas.
3. El Promedio de las evaluaciones parciales deberd
6788 ser una nota no inferior a 7 (siete).
Didactica Prof. En ningln caso la nota de cada evaluacion podra ser

Geografia inferiora 5 ( cinco)

4 Habra dos evaluaciones parciales:

1. Una referida a la practica docente en las
instituciones educativas y el contexto sociopolitico
actual.

2. Un Informe de observaciones de clases con
identificacion de la tradicidon didactica asumida por el
docente. Pudiéndose recuperar una por ausencia
justificada.

5. Aprobar un trabajo de integracion final realizado en
forma individual o grupal, con una nota no inferior

a 7 (siete). El trabajo consistird en la valoracion de la

! Esta planilla reemplaza la nota que debia presentar cada docente para solicitar la autorizacién para
implementar el sistema de promocidn en las asignaturas. Se presenta junto con el programa de la asignatura.

2 Cada profesor podra presentar sélo una planilla conteniendo todas las asignaturas a su cargo para las que
solicita la condicién de promocidn para los estudiantes cursantes.



formacién docente y especificamente los aportes de
“Didactica” a partir de las intencionalidades educativas
y los contenidos educativos.

La nota podra variar segun la justificacion que cada
integrante del grupo realice del trabajo, en un coloquio
final.

6. La calificaciéon final, que serd promedio
ponderado de las notas obtenidas en 3, 4 y 5 debera ser
de 7 (siete) puntos como minimo.

Observaciones:

Firma del Profesor Responsable:

Aclaracion de la firma:

Lugar y fecha: Rio Cuarto. Abril 2019




