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1. FUNDAMENTACION
Entendemos la diddctica general como una disciplina tedrica que tiene
como propdsito estudiar la accidon pedagdgica, es decir, las prdacticas
de la ensenanza; pretende describirlas, explicarlas y enunciar normas
fundamentadas para resolver los problemas que estas prdcticas
plantean a los profesores. Esta diddctica se compromete con las
prdacticas sociales que se orientan a disenar, implementar y evaluar
programas de formacioén, a disenar situaciones diddcticas y a orientar y
apoyar a los alumnos en la construccion de sus aprendizajes. Desde esta
perspectiva histérico-interpretativa la diddctica refiere a la interseccion
de las propuestas tedricas con las prdcticas educativas (Barco, 1989) en
la que se tensionan los marcos tedricos del docente con las realidades
del aula.
La diddactica general se ocupa de encontrar respuestas referidas a
interrogantes como los siguientes: scémo traducir los fines educativos en
objetivos a corto y mediano plazo?, squé ensenar para el logro de los
objetivos previstos2, scomo posibilitar que todos aprendan?, scudles
son los mejores materiales diddcticos2, scdmo construir secuencias
didacticas?, szqué importancia tienen las tareas o actividades de
aprendizaje en la construccion del conocimiento?, squé caracteristicas
deben tener estas tareas? ... (Camilloni, 2007). Entonces, asumimos la
Diddctica como la disciplina que se ocupa de los procesos de
ensenanza; es decir, de los aspectos especificamente educativos que
posibilitan  la  construccidon de aprendizajes significativos en  los
estudiantes de la Carrera de Profesorado quiénes, a su vez, tendrdn en
el ejercicio de su profesion la posibilidad de generar buenas situaciones
didacticas que faciliten los procesos de construccion de los saberes
culturales propios del Nivel Inicial. Desde una perspectiva comprensiva
de la ensenanza pretendemos fundamentar nuestra propuesta
recuperando vy resignificando los aspectos filosoficos, ideoldgicos vy
morales como asi también los aspectos curriculares y psicolégicos de la
Diddctica desde los aportes de la Psicologia Cognitiva.
Consideramos ademds, que los aportes de nuestra disciplina en la
formacion del futuro docente de escuelas de Nivel Inicial y de Jardines
Maternales se relacionan con dos ejes o ideas fuerzas que posibilitan su
organizacion conceptual y procedimental; una de ellas refiere al
estudio y programacion o planificacion de las situaciones diddcticas en
situacion escolar vy, la otra, a la formacién docente.

2. CONTENIDOS MINIMOS

Diddctica General, por su ubicacion en el Plan de Estudios de la Carrera
de Profesorado en Educacion Inicial, es un espacio curricular que
corresponde al 2° ano y se desarrolla en el segundo cuatrimestre. Por
esta razén, desde esta asignatura retomamos y ampliamos los aportes
conceptuales de las materias de primer ano; entre ellas Epistemologia,
Pedagogia, Teorias Socioldgicas y Teorias Psicoldgicas pero desde la
especificidad del propio campo o dmbito de conocimiento de la



diddactica. Nos orienta la intencidn de sentar las bases tedricas que
posibiliten a los estudiantes una mejor comprension y sistematizacion de
los procesos de ensenanza y aprendizaje en los contextos institucionales
y socioculturales actuales. La especificidad de los procesos de
ensenanza y de aprendizaje de los contenidos disciplinares serdn
abordados en las Diddcticas Especiales y en Prdctica de la Ensenanza —
espacios curriculares de 3° y 4° ano- desde las particularidades del
conocimiento curricular que se aborda en cada una de ellas. Por esta
razdn, ensenanza, aprendizaje y curriculum; docente, alumno vy
contenido escolar se constituyen en los conceptos nodales o topicos
generativos de la presente asignatura. Entendemos que estos
conceptos configuran la prdactica docente o prdctica pedagdgica
significada en el contexto socio-politico, cultural, laboral e institucional
en el que se inscriben.

3. OBJETIVOS

» Significar la ensenanza como objeto propio de la diddctica desde
una perspectiva comprensiva

= Analizar la incidencia del contexto institucional, social, cultural y de
las politicas educativas en la organizacion y en la gestion de las
prdcticas educativas en las Escuelas de Nivel Inicial

= Significar la ensenanza como prdctica social, intencional y reflexiva
desde una perspectiva critica del curriculo

» Anadlizar el senfido que fienen los distintos componentes de los
proyectos diddcticos y sus interrelaciones desde una perspectiva
cognitiva del aprendizaje y desde una perspectiva comprensiva vy
reflexiva de la ensenanza

» Comprender la importancia de la articulacion entre la estructura
epistemoldgica de la disciplina y la estructura psicoldgica del
estudiante en la organizacién de los procesos de ensenanza y de
aprendizaje  segun las particularidades de las  estrategias
metodoldgicas seleccionadas

» Fundamentar la elaboracion de propuestas de ensenanza desde
marcos referenciales psicoldgicos, curriculares y diddcticos que
propicien el desarrollo de los procesos cognitivos de los alumnos en la
construccion de los saberes culturales

= Valorar la importancia que tiene el protagonismo del docente en los
procesos de deliberacion curricular

» Evaluar las posibilidades de la  planificacion curricular en  la
transformacion e innovacion de las practicas docentes

» Comprender la importancia de los aportes de la diddctica en la
formacion pedagdgica de los docentes de Nivel Inicial

*  Asumir una actitud comprometida con los procesos de innovacion
educativa adoptando decisiones curriculares fundamentadas desde
nuevas perspectivas tedricas



Asumir una actitud critica ante documentos curriculares oficiales,
propuestas editoriales y distintos tipos de publicaciones

4. CONTENIDOS

Unidad 1
La Didactica General como teoria de la ensehanza; sus
aportes en la formacion del Profesor en Educacion Inicial

CONTENIDOS A DESARROLLAR:

1

El sentido de la Diddctica General en el Plan de Estudios de la
Carrera de Profesorado

1.1. Aportes a la formacién del profesor en Educacion Inicial y sus
relaciones con las Diddcticas Especificas

Orientaciones o perspectivas tedricas que predominaron en el dmbito
de la diddctica durante las Ultimas décadas:

2.1.La perspectiva tecnicista de la diddctica. Andlisis critico de la
ensenanza tradicional. Las prdcticas docentes cotidianas en el
Nivel Inicial. Habitos y rutinas tradicionales. Los principales mitos en
la tradicion pedagodgica.

2.2. Nuevas perspectiva tedricas en la agenda de la didactica. La
corriente comprensiva y las practicas de ensenanza como objeto
de estudio. Importancia de su andlisis en el actual contexto social,
politico e histérico-cultural

2.2.1. Particularidades de la ensenanza en su dimensidn humana vy
social. Importancia de los aspectos éticos en la ensenanza.

2.2.2. El tridngulo pedagodgico en la construccion interactiva del
conocimiento. Relaciones enfre ensenanza, aprendizaje vy
conocimiento. La mediacion de los procesos cognifivos de los
docentes y estudiantes. Importancia de la ayuda pedagdgica en
la transformacion de los conocimientos

Trabajo tedrico-practico:
Lectura y uso de estrategias de aprendizaje tendientes a contextualizar

los textos.

Realizar anticipaciones del contenido del texto a partir de la lectura del

titulo y del capitulo estableciendo relaciones entre los mismos,
subtitulos, palabras negritas, pardagrafos.

Realizacién de lecturas profundas senalando en el texto el propdsito del
escrito en tanto orientard la comprension.

Desde la lectura elaborar hipodtesis sobre las afirmaciones de los autores.

Elaborar cuadro de doble entrada que tenga como propdsito
comparar enfoques.



Fundamentar tedricamente.  Explicar relaciones. Representar
gréficamente en afiches las formas en que interpretan las relaciones
a través de cuadros sindpticos, mapas conceptuales.

Exponer en el encuentro.

Prdctico: elaboracion de una Unidad Diddctica. Construccidn de la
contextualizacion de la  propuesta. Elaboracion de la
fundamentacion.

Unidad N° 2
El curriculo como marco orientador de la planificacion de la
ensenanza

CONTENIDOS A DESARROLLAR:

1. El curriculum como proceso critico-reflexivo y como espacio de
intervencion del docente

Particularidades que caracterizan esta perspectiva curricular y
principios tedricos que la fundamentan: concepcion de ensenanza,
aprendizaje, conocimiento...

1.1. Importancia de los procesos de reflexion sobre la propia
practica docente; la interaccidon cognitiva entre colegas; la
deliberacion como proceso de construccidon curricular y su
importancia en los espacios institucionales. La comprension en la
construcciéon de significados sobre los problemas del aula y en la
buUsqueda de la innovacién de las prdacticas educativas.

2. Los distintos niveles de la programacion curricular: lineamientos
curriculares nacionales y provinciales, proyectos curriculares
institucionales y proyectos Gulicos

2.1. El Curriculum Oficial a nivel nacional y provincial: NUcleos de
Aprendizaje Prioritarios y Diseno Curricular. Estructura organizativa
de los documentos oficiales; componentes curriculares: bases de
fundamentacidén, objetivos, contenidos. Sentido, importancia vy
organizaciéon por campos de conocimiento

2.2. El Proyecto Curricular en las escuelas de Nivel Inicial.
Importancia como marco de referencia para la seleccion y
organizacién de los contenidos que configuran las
programaciones dulicas. Sus componentes esenciales

2.3. Los Proyectos de Aula y planificacion diddctica. La planificacion
diddctica como un saber profesional. La toma de decisiones
curriculares como proceso intencional y fundamentado. Los
condicionantes de la planificacidn y sus componentes
esenciales: el qué ensenar, el por qué y el para qué hacerlo y el
como ensenar los contenidos curriculares.



Los principios psicoldgicos constructivistas del aprendizaje como

fundamentos de la programacién curricular:

- Las estructuras de pensamiento

- El aprendizaje significativo  en la  construccion  del
conocimiento escolar. Condiciones que lo posibilitan:
significatividad psicologica y significatividad logica.

- Laimportancia de los conocimientos previos

- Los procesos de interaccion social y cognitiva enfre los
protagonistas del aula.

Trabajo tedrico-practico:

Realizacion de lecturas prestando atencidn a los datos que permitan
contextualizar el texto.

Realizar anticipaciones del contenido del texto a partir de la lectura del
titulo y del capitulo estableciendo relaciones entre los mismos, subtitulos,
palabras negritas, pardgrafos.

Realizacién de lecturas profundas senalando en el texto el propdsito del
escrito en tanto orientard la comprension.

Desde la lectura elaborar hipodtesis sobre las afirmaciones de los autores.

Elaborar cuadro de doble entrada que tenga como  propodsito
comparar los enfoques.

Fundamentar tedricamente. Explicar relaciones. Representar
graficamente en afiches las formas en que interpretan las relaciones

Exponer en el encuentro.

Prdctico: elaboracion de una “Unidad Diddctica”. Produccion de la
fundamentacion de la Unidad Diddctica.

Unidad 3
La planificaciéon de los procesos de ensefanza y de
aprendizaje en el diseno de unidades diddacticas
CONTENIDOS A DESARROLLAR:
1. El contexto; su importancia en la organizacion de los proyectos de
trabajo. Criterios que orientan la seleccion de los contextos. Los

contextos de aprendizaje y la seleccidén de contenidos y actividades.
Sus caracteristicas esenciales

2. Las situaciones de ensenanza y los componentes bdsicos de la
planificacion. Los dilemas que enfrenta el docente. Sus decisiones
curriculares

2.1. El problema de la seleccion, secuenciaciéon y organizacion de los
contenidos curriculares. Los saberes culturales en relacidon al qué



ensenar en el Nivel Inicial. Tipos de contenidos y capacidades a
desarrollar en los estudiantes. Principios orientadores para su
organizacion. Ejes organizadores. Nociones bdsicas de las disciplinas

2.2. Articulaciéon entre contenidos a ensenar y estrategias metodoldgicas.
El problema de la construccidon de las estrategias metodoldgicas en
relacion a las dreas de conocimiento y a las estructuras cognitivas
de los estudiantes. Algunas estrategias particulares en la
organizacion de la clase:

- El juego trabaqjo, el juego libre, el juego dramdtico como
estrategias de ensenanza: sus propdsitos y particularidades en la
organizacion de los procesos de ensenanza. Los juegos actuales y
los juegos tradicionales. El rol del maestro en el desarrollo del
potencial lUdico del alumno. Juguetes y materiales diversos.

- La salida educativa como estrategia metodoldgica
- Laresolucion de problemas

- El taller como modalidad de trabajo
Trabajo tedrico-practico:

Realizacién de lecturas bibliogrdficas prestando atencién a los datos
que permitan contextualizar el texto.

Realizar anticipaciones del contenido del texto a partir de la lectura del
titulo y del capitulo estableciendo relaciones entre los mismos, subfitulos,
palabras negritas, pardgrafos.

Realizacion de lecturas profundas senalando en el texto el propdsito del
escrito en tanto orientard la comprension.

Desde la lectura elaborar hipdtesis sobre las afiirmaciones de los autores.

Elaborar cuadro de doble entrada que tenga como  propdsito
comparar los enfoques.

Fundamentar tedricamente. Explicar relaciones. Representar
graficamente en afiches las formas en que interpretan las relaciones

Exponer en el encuentro a través de resumenes, cuadros sindpticos,
mapas conceptuales.

Prdctico: construccion de la Unidad Diddctica. Itinerario didactico:
iniciacion. Desarrollo. Cierre.

Unidad n° 4
¢Evaluamos en el Nivel Inicial?

CONTENIDOS A DESARROLLAR:




1. La complejidad de los procesos de evaluacion; sus relaciones
intfrinsecas con el ensenar y el aprender
1.1. El sentido de la evaluacion desde distintas perspectivas diddcticas:
sEvaluacion como herramienta que permite la comprension de los
procesos educativos? 3zEvaluacion como estrategia para el
mejoramiento de la accidén educativa? zEvaluacion y accion
innovadora?
1.2. El por qué vy el para qué de la evaluacion: su funcidon social y
pedagdgica en la Educacion Inicial
- Los juicios de valor, como fuente de informacién y como
proceso de comprension y mejora de los aprendizajes. La
evaluacion y la regulaciéon de los aprendizajes
2. El proceso de evaluacion
2.1. Importancia de la programacion intencional y sistemdatica del
proceso de evaluacion

2.2. El sentido de los momentos del proceso evaluativo en relaciéon a
los aprendizajes de los contenidos disciplinares: seleccion del objeto
a evaluar, elaboracién de los instrumentos de evaluacion,
recoleccion de informacion y su valoracién, devolucion de la
informacion.

Trabajo tedrico-practico:

Realizacion de lecturas bibliogrdficas prestando atencidon a los datos
que permitan contextualizar el texto.

Realizar anticipaciones del contenido del texto a partir de la lectura del
titulo y del capitulo estableciendo relaciones entre los mismos,
subtitulos, palabras negritas, pardagrafos.

Realizacion de lecturas profundas senalando en el texto el propdsito del
escrito en tanto orientard la comprension.

Desde la lectura elaborar hipodtesis sobre las afirmaciones de los autores.

Elaborar cuadro de doble entrada que tenga como  propodsito
comparar los enfoques.

Fundamentar tedricamente. Explicar relaciones. Representar
graficamente en afiches las formas en que interpretan las relaciones

Exponer en el encuentro.
Prdctico: Unidad Diddctica: itinerario y evaluacion.

5. METODOLOGIA DE TRABAJO

Proponemos organizar los procesos de ensenanza y aprendizaje en
clases tedrico-prdcticas. Los alumnos podrdn organizarse en equipos de
trabajo. Estos equipos deberdn realizar una serie de actividades durante



la clase (actividades presenciales) y otfras al interior de las instituciones
de Nivel Inicial. Estas actividades serdn propuestas en “marcos de
trabajo” segun los propdsitos y contenidos a desarrollar. Las situaciones
diddacticas se organizan en torno a:

* La ensenanza de estrategias de comprension lectora que posibiliten
a los estudiantes realizar busquedas bibliogrdficas y lectura de textos

» Discusiones grupales sobre problemdticas que impliquen puntos de
vista o posicionamientos divergentes.

» La elaboracidén de producciones escritas y exposicidon de
conclusiones en forma oral por parte de los alumnos.

» Conferencias o exposiciones de distintfos femas que demanden por
parte del docente la realizacion de integraciones de aportes de
distintos autores y sintesis de diversas temdaticas

» Lalectura, andlisis y reconstruccidon de proyectos dulicos.

* La programacion y realizacion de entrevistas a docentes de Nivel
Inicial.

* El andlisis de documentos oficiales e institucionales: Lineamientos
Curriculares de la Provincia de Cérdoba, los NUcleos de Aprendizajes
Prioritarios, Proyectos Curriculares Institucionales, Proyectos Aulicos

= QObservacion y registro de clases.

Elaboracién de situaciones diddcticas

Este tipo de actividades permitiia el abordaje de los siguientes

contenidos procedimentales y Actitudinales:

Andlisis de las relaciones de la escuela con el entorno.

Planteo y elaboracion de hipdtesis acerca de las concepciones
tedricas que subyacen en las distintas producciones curriculares de las
escuelas

Elaboracién de entrevistas a docentes y guias de observacion de
clases

Andlisis de situaciones aulicas

Andlisis de documentos curriculares: ministeriales, institucionales vy
Aulicos

Lectura critica de ‘guias diddacticas’

Discusion sobre el contenido diddctico de videos educativos

Establecimiento de relaciones conceptuales y elaboraciéon de
mapas conceptuales, redes semdadnticas, informes, resUmenes...



6. EVALUACION

Criterios generales de evaluacion formativa

= Nivel de conceptualizacién y generalizacién de la informacion

» Claridad y precision en la comunicacion de conocimientos y
experiencias.

=  Apropiacion critica de los saberes.

* Predisposicidn para participar activamente en las clases

» Elaboracion y fundamentacion de juicios valorativos

» Cientificidad en el tratamiento del material tedrico.

= Compromiso con la realidad educativa en el dmbito institucional y
social.

Responsabilidad y profesionalidad en la presentaciéon de los trabajos

6.1. REQUISITOS PARA LA OBTENCION DE LAS DIFERENTES CONDICIONES
DE ESTUDIANTE

Las exigencias para la obtencién de las diferentes condiciones de alumnos
estdn enmarcadas en la Resolucion N° 356/2010 del C.S. de la UNRC.
Requisitos para la obtencion de las diferentes condiciones de alumnos:

a) Para la promocion
Los alumnos que opten por esta condicion deberdn cumplimentar los
siguientes requisitos:

= Asistir al 80% de las clases tedricas y practicas

» Realizar las actividades solicitadas en todos los marcos de frabajo
los que serdn considerados como evaluacion formativa.

= Aprobar dos evaluaciones parciales con 7 puntos. En ningun caso
la nota podrd ser inferior a los 7 puntos.

» El primer parcial serd escrito e individual. Consistird en una prueba
semiestructurada centrada en los marcos conceptuales
desarrollados en las fres primeras unidades.

» El segundo parcial serd de caracter grupal. Consistird en la
presentacion del diseno de una propuesta de ensenanza vy
aprendizaje para la sala de 5 afos en el Area de las Ciencias
Sociales.

Los alumnos que no hubiesen obtenido aplazos (es decir puntajes
menores de 5 puntos podrdn acceder a parciales de recuperacion
para ambas evaluaciones).



b) Para la regularidad
Los alumnos que opten por esta condicion deberdn cumplimentar los
siguientes requisitos:

» Asistir al 80% de las clases practicas

= Aprobar una evaluaciéon parcial con 5 puntos. Esta evaluacion
serd de cardcter grupal. Consistird en la presentacion del diseno
de una propuesta de ensenanza y aprendizaje para la sala de 5
afos en el Area de las Ciencias Sociales. Su nota no deberd ser
inferior a 5 puntos. Los alumnos que no hubiesen obtenido el
puntaje deseado podrdn acceder a un parcial de recuperacion.

c) Para los alumnos libres
Los alumnos libres ademds de responder a los planteamientos

especificos del examen final, deberdn presentar, en el momento del
examen, un documento escrito consistente en el diseno de una
propuesta de ensenanza y aprendizaje para la sala de 5 anos en el
Area de las Ciencias Sociales. Este documento se corresponde con
el segundo parcial requerido a los alumnos regulares vy
promocionales.

OBSERVACION: Es imprescindible asistir a las clases tedricas y practicas y
presentarse al examen final con el programa de la asignatura en tanto
es un organizador de los procesos de ensenanza, aprendizaje y
evaluacion
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Direccion Provincial de Educacion Inicial, Primaria, Especial vy
Fisica. Acerca de la Evaluacion. Documento de Apoyo Curricular.
Comisién Diseno Curricular. Ministerio de Educacidén. Provincia de
Santa Fe. 1998.

Subsecretaria de Promocién e Igualdad y Calidad Educativa.
2011. La evaluacion de los aprendizajes en la Educacion Inicial.
Capacitaciéon en Servicio. Secretaria de Educacion. Area de Gestion
Curricular. Ministerio de Educacion. Cérdoba.

Spakowsky, Elisa. 2011. Prdcticas pedagdgicas de evaluacion en
el Nivel Inicial. Desarrollo historico, andlisis critico y propuestas
superadoras. Homo Sapiens. Rosario.

Secuencia Diddctica. La Pizzeria de Don Matias. Mimeografiado.
Material de trabajo de la cdtedra
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aprendizaje significativo en una escuela para la diversidad. Magisterio
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8. CRONOGRAMA

Clases tedricas y prdcticas:

Unidad 1: 08, 15y 22 de agosto

Unidad 2: 29 de agosto, 05,12, y 19 de septiembre.
Unidad 3: 26 de septiembre, 03 y 10 de octubre.
Unidad 4: 27, 24 y 31 de octubre, 7 de noviembre.

Exdmenes Parciales:
Primero: 10/10

Sequndo: 17/10
Recuperatorios de ambos parciales: 31/10




Presentacion de los trabajos practicos:

Primera parte: 12/09.

Construccion de la contextualizacion de la propuesta. Elaboracion de la
fundamentacion.

Segunda parte: 17/10
Construccion de los componentes sustanciales de la Unidad Diddctica.
ltinerario diddctico: iniciacion. Desarrollo. Cierre. Evaluacion

9. HORARIOS DE CLASES Y DE CONSULTAS

Horario de clase:

Miércoles.

De 8.00 a 10.00 hs.: PRACTICO.
DE 10.00 a 12.00 hs.: TEORICO
Aula: 110

Pabelldn: 3

-Horario de consulta: lunes de 18.00 a 20.00 hs. Cub. 21. Facultad de
Ciencias Humanas (Prof. Bibiana Vélez); lunes 10.30 a 12.00. Oficina 15.
Facultad de Ciencias Humanas (Profesoras Paola Paoloni y Maria
Cristina Rinaudo).

OBSERVACIONES:
Entrega de informe a Registro de Alumnos con condiciones obtenidas
por los alumnos: 09/11/2012

Prof. Paola V. R. Paoloni  Prof. Bibiana Vélez Prof. Maria C. Rinaudo

Rio Cuarto, 07 de septiembre de 2012.



