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A. CONTEXTUALIZACIÓN DE LA ASIGNATURA

Este espacio curricular corresponde al ciclo común entre las carreras de Profesorado y Licenciatura en Matemática y corresponde en ambas carreras al segundo cuatrimestre del tercer año del Plan de estudios respectivo. 
B. OBJETIVOS PROPUESTOS
     B1. Objetivo general

Entendemos que un objetivo primordial de la enseñanza de la matemática en la escuela, y por tanto de las instituciones formadoras de profesores, es hacer visible cómo y cuánto puede aportar esta ciencia, considerada como tan abstracta y poco vinculada a la realidad, a la comprensión y solución de problemas reales. Nos proponemos ubicar a los verdaderos problemas (No a los simples ejercicios matemáticos de aplicación) en un lugar de privilegio en los procesos de enseñanza. 

A lo largo de la historia se ha dado y continúa dándose una prolongada discusión acerca de las razones que impiden que un alumno, que posee los conocimientos matemáticos suficientes, no sea capaz de emplearlos para resolver problemas matemáticos complejos. Las razones que se dan son muy diversas, en líneas generales podemos agruparlas en dos: los que lo adjudican a la insuficiencia de los conocimientos matemáticos y los que lo adjudican al desconocimiento de las maneras de “hacer” matemática, de los procederes propios de los científicos,  a la falta de manejo de las denominadas heurísticas matemáticas, 
Superar este problema requiere hacer comprender al alumno que la labor del matemático frente a un problema es la de buscar modelizaciones matemática convenientes para su solución y saber que los procesos de modelización requieren involucrarse en procesos complejos, repletos de vacilaciones, marchas y contramarchas, que necesariamente se prolongan en el tiempo. 
Para hacer visible esto en el espacio de este taller, se trata de compenetrar al alumno no sólo en los aspectos cognitivos de la ciencia sino en los metacognitivos.
En coherencia con lo propuesto las unidades de trabajo serán enunciadas en términos de preguntas o cuestiones a abordar haciendo mención de algunos de los saberes que necesariamente surgirán en su abordaje, a sabiendas que, como en todo proceso abierto, puedan surgir otros saberes no mencionados. 
      B2. Objetivos específicos

En tanto pretendemos que el futuro profesor experimente durante su formación, las maneras de hacer matemática que queremos que se vivan en la escuela, vemos que:
· Este taller prioriza el quehacer matemático  por sobre el saber matemático, buscando fomentar un ámbito en el que los saberes que se pongan en juego no estén condicionados por el contrato didáctico, como ocurre en general en las materias específicas de matemática. 
· Los problemas son seleccionados de manera que las herramientas que permiten arribar a su solución no son previsibles a priori .  Se busca hacer confluir en los problemas contenidos que han sido estudiados en contextos diferentes, en distintas asignaturas y con metodologías diferentes, para hacer comprender la articulación de la ciencia matemática y romper con la atomización temática. 
· Se busca hacer funcionar los saberes en su doble rol de herramienta y de objeto a la manera de un ingeniero. (Douadie, R. 1978) 
· Este se constituye así en un ámbito propicio para hacer funcionar y tomar conciencia no sólo los saberes matemáticos sino otro tipo de saberes que intervienen en la construcción de los anteriores, los saberes de tipo metacognitivos, 
· Se trata de que el alumno reconozca las herramientas matemáticas de las que personalmente dispone (o no) y del alcance de las mismas y que cada alumno se comprometa en su actualización y revisión. 
· Se busca hacer vivir el rol positivo del error en el aprendizaje y la resolución de problemas es un ámbito muy propicio para ello.
· Emplear críticamente instrumentos, técnicas y material didáctico adecuado para el abordaje  de problemas con especial atención a las nuevas tecnologías y a los programas de ordenador para contenidos específicos. 

· Hacer comprender los distintos roles que pueden tener los problemas en la enseñanza: problemas como una vía para la construcción del conocimiento matemático, problemas para la resignificación de conceptos, problemas para dar significado a determinadas heurísticas, etc. 
C. CONTENIDOS BÁSICOS DEL PROGRAMA A DESARROLLAR
A través de las unidades 1 y 2 se abarca una serie de problemas de la vida diaria o de juegos lógico matemáticos tradicionales, que facultan la discusión acerca de cuándo se está frente a un problema matemático y cuándo no  y que a la vez permiten abordar con sentido el rol fundamental de la matemática que es la modelización, Se inicia en estas unidades el análisis de las heurísticas en la resolución de problemas y de las actitudes positivas frente a un problema.
En la unidad 3 se completa el análisis de las heurísticas en la educación en general. Iniciando la reflexión metacognitiva que se sostiene a lo largo del taller. Desde el punto de vista conceptual en esta unidad se analiza la importancia de la escritura de un número en una determinada base y cómo ese contenido, que tanto en la escuela como en la formación de profesores parece poco aplicable a contextos no matemáticos, permite resolver problemas prácticos.

En la unidad 4 a través de problemas de divisibilidad se analiza el sentido de la ampliación de las técnicas matemática que van desde las más simples hasta las más complejas  como la congruencia y a partir de qué tipo de problemas cobra sentido cada una de ellas. Se trabaja además la diferencia entre un saber como objeto de conocimiento y como herramienta y la necesidad de ambos en la educación matemática.
En la unidad 5  se trabajan problemas que aportan a analizar el sentido de determinados saberes para la enseñanza, como son la importancia actual de las técnicas de conteo. 
Por último en la unidad 6, una de las más largas se trabajan problemas geométricos a partir de la incorporación de software ad hoc, lo que permite una visión de la geometría desde otra perspectiva y da lugar al análisis del sentido de las TICs en la educación.
D. FUNDAMENTACIÓN DE LOS CONTENIDOS
La modalidad de trabajo se corresponde con lo que se denomina  taller   dónde la actividad del alumno es lo sustancial. El trabajo en el taller puede ser realizado en forma individual o grupal a elección del alumno. (Salvo en las ocasiones en que el docente, en función de los objetivos didácticos, indique lo contrario). Se fomenta en todo momento el respeto de las preferencias y los tiempos personales de los alumnos.  A partir de un trabajo desestructurado que rompe con los contratos didácticos habituales, se habilita al alumno a la implementación de estrategias propias y todas las vías personales de solución, son tenidas en cuenta por igual. 

Se enfatiza que el tiempo de resolución de un problema es personal y que la velocidad no siempre tiene que ver con mejores posibilidades de resolución. Se busca de esta manera desarrollar autonomía de trabajo y confianza en las propias capacidades.
No se desarrolla en el curso ninguno de los temas matemáticos que los problemas requieren, son temas que se consideran vistos, se solicita que cualquier duda conceptual busquen en los medios que consideren adecuados (libros de texto, Internet, etc.), se trata de fomentar en el alumno la auto gestión de sus saberes.

Se trata de aportar a la reflexión no sólo acerca de los contenidos conceptuales sino también de los procedimentales y actitudinales y a la relación que debe establecerse con los medios materiales (libros de texto, Internet, etc.)  para lograr autonomía de aprendizaje.

Se trata además de reforzar la importancia de articular la matemática entre sí y a ella con otros ámbitos del saber y vivir la experiencia de hacerlo. 
Se busca incentivar la reflexión y la problematización de los saberes, la formulación de interrogantes y su reconstrucción desde nuevas significaciones que aporten a un posicionamiento crítico frente a los saberes y a sus implicancias educativas, enfatizando la relación entre la reflexión y la acción.
E. ACTIVIDADES A DESARROLLAR
Las actividades a desarrollar son las naturales para un taller de resolución de problemas. Cada unidad se trabaja a partir de una serie de problemas propuestos por el docente que el alumno debe resolver y a partir de los cuales al final de cada unidad se realizan reflexiones conceptuales y/o metateóricas que aportan tanto a las propias posibilidades de resolución de problemas como a la enseñanza.

Otro tipo de actividades son las que tienen que ver con el manejo de las TICs, dónde se realiza adiestramiento en un software determinado. 

También se incluyen actividades evaluatorias que tienen que ver con la resolución de los problemas y con el uso de las TICs. 
 NÓMINA DE TRABAJOS PRÁCTICOS

La nómina de trabajos prácticos es la siguiente
Trabajo Práctico Nº 1: A modo de comienzo.

Trabajo Práctico Nº 2: ¿Problemas matemáticos?
Trabajo Práctico Nº 3: Problemas clásicos

Trabajo Práctico Nº 4: Escritura en una base determinada 
Trabajo Práctico Nº 5: Problemas aritméticos

Trabajo Práctico Nº 6: Trabajamos con divisibiliad

Trabajo Práctico Nº 7: Evolución de las técnicas de conteo.
Trabajo Práctico Nº 8: El uso de las Tics en la Resolución de Problemas Geométricos.
F. HORARIOS DE CLASES: Jueves 10-12 y Viernes 10-12
HORARIO DE CLASES DE CONSULTAS: Un hora semanal en horario a acordar y de acuerdo a la solicitud de los alumnos.
G. MODALIDAD DE EVALUACIÓN:
· Evaluaciones Parciales 
Las condiciones para regularizar la asignatura son: Elaboración, entrega y aprobación de las actividades que se les solicitan. Se tomará un examen parcial en fecha a determinar.
· Evaluación Final: Consiste en un examen escrito, individual, en el que deben resolver un conjunto de problemas, del tipo de los trabajados en clases.
PROGRAMA ANALÍTICO

A. CONTENIDOS

Unidad 1: ¿A qué llamamos problema matemático? 

La enseñanza de la matemática y la resolución de problemas. Concepto de problema matemático. Factores que intervienen en los procesos de resolución de problemas. Aspectos afectivo-actitudinales y principales dificultades frente a la resolución de problemas. Planteo del denominado Problema de Polya. 
Unidad 2: ¿Qué rol cumple la matemática en la resolución de problemas?
Etapas en la resolución de problemas. La  modelización matemática: construcción de modelos matemáticos, trabajo dentro de los modelos, planteo de problemas dentro del modelo. 

Estrategias y heurísticas. Actitudes frente a la resolución de un problema. Principales dificultades en la resolución de problemas.

Unidad 3: Los Recorrido de Estudio e Investigación como nuevas propuestas didácticas.
Los recorridos de estudio e investigación como nuevas propuestas para el aula. Su importancia y significación. 
Unidad 4: El fenómeno de la desarticulación de la matemática escolar. 
La articulación en matemática. Abordaje del problema de la desarticulación del curriculum en la matemática escolar. Problemas que involucren técnicas desde técnicas simples de divisibilidad hasta problemas que lleven a la congruencia.
Unidad 5: La variación de los problemas como instrumento de complejización de las técnicas matemáticas. 
Problemas de conteo.  Técnicas de la combinatoria. Técnicas de conteos simples, de selección, de colocación. Problemas que involucran técnicas combinatorias compuestas. 
Unidad 6: El uso de las Tics en Problemas Geométricos. 

Problemas Geométricos que involucran congruencia y semejenza de figuras geométricas. Problemas de construcción con regla y compás. Problemas de Lugar geométrico. 

Uso del software geométrico. Construcción de Macros con GeoGebra. 

B. CRONOGRAMA DE CLASES Y PARCIALES

	Semana
	Día/Fecha
	Teórico-prácticos
	Parciales /

Recuperatorios

	1
	20/08/15
	Unidad 1
	

	1
	  21/08/15
	Unidad 1
	

	2
	 27/08/15
	Unidad 1
	

	2
	28/08/15
	Unidad 1
	

	3
	03/09/15
	Unidad 1
	

	3
	04/09/15
	Unidad 2
	

	4
	10/09/15
	Unidad 2
	

	5
	17/09/15
	Unidad 2
	

	5
	18/09/15
	Unidad 2
	

	6
	24/09/15
	Unidad 3
	

	6
	25/09/15
	Unidad 3
	

	7
	01/10/15
	Unidad 3
	

	7
	02/10/15
	Unidad 3
	

	8
	08/10/15
	Unidad 4
	

	8
	09/10/15
	Unidad 4
	

	9
	15/10/15
	Unidad 4
	

	9
	16/10/15
	Unidad 4
	

	10
	22/10/15
	Unidad 5
	

	10
	23/10/15
	Unidad 5
	

	11
	29/10/15
	Unidad 5
	

	11
	30/10/15
	Unidad 5
	

	12
	05/11/15
	Unidad 6
	

	12
	06/11/15
	Unidad 6
	

	13
	12/11/15
	Unidad 6
	

	13
	13/11/15
	Unidad 6
	

	14
	19/11/15
	
	Parcial

	14
	26/11/15
	
	Recuperatorio 
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