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FUNDAMENTOS

Organizamos el programa de esta asignatura en torno de conceptos y teorias centrales
acerca de los procesos de aprendizaje, que tienen gran consenso entre diversos investigadores del
campo de la Psicologia Educacional en la actualidad.

Entre los principales consensos se sostiene que los aprendizajes tienen lugar mediante
procesos constructivos, acumulativos, autorregulados, orientados a metas, situados, colaborativos
e individualmente diferenciados. Estos procesos de aprendizajes se encuentran influenciados por
factores de diversa indole: cognitivos y metacognitivos, motivacionales y afectivos, evolutivos,
individuales y sociales.

Los objetivos planteados y la seleccién de los contenidos atienden especificamente a la
formacién de profesores en el &mbito de las carreras de profesorados pertenecientes a la Facultad
de Ciencias Humanas y a la Facultad de Ciencias Exactas arriba mencionados.

OBJETIVOS

1. Conocer los aportes que la Psicologia Educacional puede proporcionar para el estudio de los
problemas educativos y sociales de nuestro pais.

2. Desarrollar una perspectiva psicolégica para el andlisis e interpretacion de situaciones de
aprendizaje.

3. Comprender los consensos actuales acerca del proceso de aprendizaje e identificar situaciones
que puedan interpretarse dentro de tales encuadres.

4. Analizar la incidencia de factores de indole cognitiva, motivacional y social en el proceso de
aprendizaje.

5. Desarrollar actitudes favorables para el futuro ejercicio responsable del rol docente.

6. Asumir éticamente las responsabilidades individuales en el desarrollo de las clases, en la
orientacién y evaluacion de los aprendizajes.

7. Reconocer la importancia del contexto social y del contexto instructivo particular en el proceso y
en los resultados del aprendizaje.

CONTENIDOS

Unidad 1. La Psicologia Educacional en la formacion de profesores



1.1. La Psicologia Educacional es una disciplina que toma como su objeto de estudio cuatro
lugares comunes a cualquier situacién de ensefianza aprendizaje y que fueron sintetizados del
siguiente modo: “La ensefianza y el aprendizaje que nosotros estudiamos siempre tienen lugar
dentro de la interseccién de profesores x estudiantes x tarea x ambiente.” (Berliner, 2006: 6). Cada
uno de los términos refiere a lineas de estudio a las que intentaremos atender en las siguientes
unidades.

Trabajo practico : identificar, a través del analisis de experiencias de aprendizaje significativo, las
principales variables que intervienen en los aprendizajes y que constituyen el campo de estudio de
la Psicologia Educacional.

Bibliografia

Berliner, D. C. 2006. Educational Psychology: Searching for essence throughout a century of
influence. En Alexander,P. A. y Winne,P. H. (Eds.), Handbook of Educational Psychology
(Segunda edicion, pp. 3-27). Mahwah. Lawrence Erlbaum.

Rinaudo, M. 2014. Estudios sobre los contextos de aprendizaje. Arenas y fronteras. En P. Paoloni,
M. Rinaudo y A. Gonzalez Fernandez (comp.) Cuestiones en Psicologia Educacional:
cuestiones tedricas, metodolégicas y estudios de campo. Tenerife: Sociedad Latinoamericana
de Comunicacién Social (SLCS). Disponible en
http://issuu.com/revistalatinadecomunicacion/docs/cde01 (12/03/2015).

Unidad 2. El aprendizaje como proceso que requiere actividad cognitiva y metacognitiva del
sujeto en la construccién del nuevo conocimiento

2.1. El aprendizaje es un proceso intencional de construccién significativa de conocimientos y de
atribucién de sentidos a las experiencias. En estos procesos, las personas relacionan la nueva
informacién con sus conocimientos previos de maneras significativas. Las hipétesis de Ausubel
sobre el aprendizaje significativo proporcionan explicaciones interesantes acerca de las
condiciones del aprendizaje significativo en el contexto escolar.

2.2. Las personas poseen diferentes enfoques y capacidades para aprender. Los estudios de
Howard Gardner sobre las inteligencias multiples y la naturaleza constructiva de la inteligencia
presentan interesantes planteos en torno de este tema.

2.3. En los procesos que llevan a la construccion de conocimientos, las personas crean, adaptan y
usan un repertorio de estrategias de aprendizaje que les ayudan a alcanzar metas académicas y
sociales complejas. Desde la investigacion en lectura se han llevado a cabo muchos estudios que
muestran la influencia de las estrategias de estudio en la comprension y en los resultados de
aprendizaje.

Trabajos practicos : Interpretacion y analisis de situaciones de aprendizaje presentadas en videos
y de articulos incluidos en la bibliografia de la unidad.

Bibliografia

Armstrong, T. 2006. Las inteligencias multiples y el desarrollo del curriculum. En Armstrong (Ed.)
Las inteligencias mdltiples en el aula (pp. 73-92). Buenos Aires. Manantial.(Capitulo 5).

Ausubel, D. 2002. Adquisicion y retencion del conocimiento. Una perspectiva cognitiva. Barcelona.
Paidés.

Rinaudo, M. C. 2007. Dias de Clase. Entre textos y tareas. Documento para uso interno de los
alumnos de las catedras de Psicologia Educacional, Didactica | y Il (Facultad de Ciencias
Humanas. UNRC).

Rinaudo, M. C. y Gonzalez Fernandez, A. 2002. Estrategias de aprendizaje, comprension de la
lectura y rendimiento académico. Lectura y Vida, afio 23, n° 3: 40-
49.http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a23n3/23 03 _Rinaudo.pdf(Consultado
10/03/2015).




Unidad 3: El aprendizaje es un proceso complejo y m  ultidimensional en el que los factores
motivacionales, emocionales y afectivos interactdan y modulan el funcionamiento de los
factores intelectuales y la influencia del contexto social

3.1. La motivacion para aprender es una de las variables que contribuyen a obtener buenas
experiencias de aprendizaje. Se trata de una variable compleja, para la que se han identificado
varias dimensiones de analisis y elaborado diferentes explicaciones. Atenderemos especialmente a
los conceptos de motivacion académica, autoestima, autoconcepto y atribuciones de causalidad.
3.2. Orgullo, frustracion, enojo, aburrimiento, alegria son algunas de las emociones que
acompafian los episodios de estudio. Desde la Psicologia Educacional se estudian diferentes tipos
de emociones, su génesis e influencia en los aprendizajes.

3.3. El monitoreo y el control sobre las variables cognitivas, motivacionales y emocionales
favorecen los aprendizajes significativos. Las investigaciones sobre el papel del feedback y la
autorregulacién proporcionan resultados y explicaciones de interés para la orientacion de los
aprendizajes.

3.4. El aprendizaje esta influenciado por las relaciones interpersonales y los vinculos que se
establecen con los demas. Actualmente existen importantes desarrollos en la elaboracién de
programas de empoderamiento desde los que se pretende apoyar la construccion de competencias
sociales y emocionales en los estudiantes.

Trabajos practicos: (@) responder a un cuestionario sobre emociones, (b) andlisis metacognitivo,
de variables motivacionales y emociones implicadas en la elaboracién de las respuestas al primer
parcial.

Bibliografia .

Gonzalez Fernandez, A. 2007. Modelos de motivacion académica. Una vision panoramica. En
Revista Electrénica de Motivacion y Emocion (REME) Vol. X, n® 25. Espafia. Disponible en
http://reme.uji.es/articulos/numero25/articlel/articlel.pdf (Consultado el 10/03/15).

Paoloni, P. V. 2014. El papel de las emociones en los aprendizajes académicos. En Paoloni, Paola
V., Maria Cristina Rinaudo y Antonio Gonzalez Fernandez (Eds.). Cuestiones en Psicologia
Educacional. Perspectivas tedricas, metodoldgicas y estudios de campo. Tenerife: Sociedad
Latinoamericana de Comunicacion Social (SLCS). Disponible en
http://issuu.com/revistalatinadecomunicacion/docs/cde01 (12/03/2015)

Pertegal, M.; Oliva, A. y Hernando, A. 2010. Los programas escolares como promotores del
desarrollo positivo adolescente. Cultura y Educacion. Revista de Teoria, investigacion vy
practica, 22 (1), pp. 53-66. http:/personal.us.es/oliva/04.%20PERTEGAL.pdf (Consultado
06/03/2015)

Rinaudo, M. C. 2010. Para aprender en la universidad. Cordoba: Encuentro Grupo Editor /
Universidad Blas Pascal. (Capitulos 1,6 y 7).

Rinaudo, M. C. y Paoloni, P. V. 2013. Feedback en los aprendizajes. Potencialidad de los entornos
virtuales. En Chiecher A; D. Donolo y J. L. Corica (Eds.) Entornos Virtuales y aprendizaje.
Nuevas perspectivas de estudio e investigaciones (pp., 89- 126). Mendoza: Editorial Virtual
Argentina. Disponible en
http://craig.com.ar/biblioteca/Entornos%20Virtuales%20y%20Aprendizaje.%20Nuevas%20pers
pectivas%20de%20estudio%20e%20investigaciones%20-%20Chiecher.pdf (12/03/2015).

Torrano, F. y Gonzalez, M. C. 2004. El aprendizaje autorregulado: presente y futuro de la
investigacién. Revista Electronica de Investigacion Psicoeducativa, 2 (1), 1-34.
http://www.investigacion-psicopedagogica.org/revista/articulos/3/espannol/Art 3 27.pdf
(Consultado el 05/03/2015).

Unidad 4: El aprendizaje tiene lugar en el seno de  una cultura particular

4.1. El aprendizaje se construye en interaccidon con otros y con ayuda de soportes fisicos, y
simbdlicos de cada cultura. Estos procesos se consideran especialmente en los desarrollos en
torno de los conceptos de aprendizaje situado y cognicién distribuida.



4.2. Como sabemos, no sélo se aprende en las aulas: familia, museos, parques, asociaciones
juveniles, espacios publicos, clubes... constituyen contextos para aprender y pueden convertirse
en ambitos importantes para el trabajo docente. La caracterizacién de contextos formales, no
formales e informales y de los rasgos que les confieren calidad es una nueva linea de estudios en
Psicologia Educacional a las que se atendera en el desarrollo de la asignatura.

4.3. Los diferentes planteos en torno del aprendizaje, que hemos desarrollado, pueden integrarse
en el estudio de las comunidades de aprendizaje. La pregunta por responder es qué variables son
mas significativas para la comprension y construccion de comunidades de aprendizaje en
diferentes contextos.

Trabajos practicos : (a) Identificacibn de herramientas fisicas y simbdlicas propias del area
profesional; (b) analisis de situaciones educativas en contextos formales, no formales e informales.
b) Identificacién de rasgos propios de las comunidades de aprendizaje.

Bibliografia

Avila, O. 2007. Reinvenciones de lo escolar: tensiones, limites y posibilidades. En Baquero, R.;
Diker, G. y G. Frigerio, Las formas de lo escolar. Buenos Aires: Del Estante Editorial.

Bruner, J. 1997. Educacion. Puerta de la cultura. Barcelona. Visor.

Martin, R. 2012. Contextos potenciales para el aprendizaje. Una reflexion sobre la actividad en
ambientes formales y no formales. XVII Jornadas Internacionales Interdisciplinarias.
Ponencia completa publicada en Wester et al. Ciudad Moderna: problemas, conflictos,
desafios. Fundacion ICALA.
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Baquero, R. 1996. Vigotsky y el aprendizaje escolar. Buenos Aires: Aique.

Beltran Llera, J. y Pérez Sanchez, L. 2011. Mas de un siglo de Psicologia Educativa. Valoracion general
y perspectivas de futuro. Papeles del Psicélogo, 32 (39, pp. 204-231. Disponible en
http://www.papelesdelpsicologo.es/vernumero.asp?id=1981 (10/03/2015).

Bransford, J. D.; Brown, A. L. y Cocking, R. 2003. How People Learn. Mind, experience and school.
Disponible en http://aim.psch.uic.edu/documents/HPLCh6129-154.pdf(Consultado 10/03/2015).
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3y 4. Editorial de la Universidad Nacional de Rio Cuarto. Rio Cuarto.

Paoloni, P.; Rinaudo, M. C. y Donolo, D. 2005. Aportes para la comprensién de la motivacién en
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Salomén, Gabriel (Comp.) 2001. Cogniciones distribuidas. Consideraciones psicolégicas y
educativas. Buenos Aires. Amorrortu.
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LINEAMIENTOS METODOLOGICOS

En el desarrollo de las clases se intentara proporcionar un contexto propicio para el desarrollo de la
autonomia y la responsabilidad social. Se estimulara a los estudiantes a asumir la autorregulacion
de sus aprendizajes y compromisos éticos en su rol de alumnos y ciudadanos. Se procurara
favorecer actitudes tendientes a la aceptaciéon de la diversidad, la defensa de los derechos
humanos y el rechazo a la violencia en la solucién de conflictos. Exposiciones, lecturas, dialogos y
trabajos grupales estaran encaminados al desarrollo de un enfoque profundo en el aprendizaje.

EVALUACIONES

Se ha previsto la concrecién de dos evaluaciones parciales: El primer parcial consiste en la
realizacion de una tarea de alcances amplios en forma grupal, que se completara fuera del horario
de clase y se presentara por escrito. El segundo parcial consistird en una prueba escrita, de
resolucion individual, relativa a la totalidad de los contenidos del programa. Ambas evaluaciones
tendran como propésitos no soélo valorar conocimientos sino también detectar problemas y
fortalezas de las respuestas y generar situaciones de feedback para mejorar los procesos de
ensefianza y aprendizaje.

REQUISITOS PARA LA OBTENCION DE LAS DIFERENTES COND ICIONES DE ESTUDIANTE
Para obtener el caracter de alumno promocional , los cursantes deberdn (a) rendir dos
evaluaciones parciales, (b) obtener un puntaje promedio de 7 o mas (sin registrar instancias
evaluativas de aprobaciones con notas inferiores a 6 puntos); (c) los alumnos que no alcancen la
nota minima de 6 puntos y que no hayan sido desaprobados podran rendir nuevamente los
parciales (d) asistir al 80 % de las clases de la asignatura.

Para obtener el caracter de alumno regular , los cursantes deberan asistir al 70 % de las
clases de la asignatura y aprobar con puntaje de 5 o0 mas el primer parcial. Los alumnos que no
hubiesen podido alcanzar ese puntaje tendran oportunidad de recuperacion.



Los alumnos libres no tienen obligacion de presentar trabajos especiales previos al examen.
Si lo desean pueden solicitar copias de las evaluaciones tomadas durante el desarrollo de la
materia, como un modo de orientacion de sus estudios.

CRONOGRAMA

Unidad 1: 16 de marzo

Unidad 2: 30 de marzo y 6 de abril

Unidad 3: 13, 20 y 27 de abiril

Unidad 4: 11 y 18 de mayo

Primer parcial (tarea grupal): 4 de mayo.

Segundo parcial (evaluacidn escrita individual): 1 de junio
Recuperacion de parciales : 8 de junio

En la semana de cierre de cuatrimestre, las condici  ones de finalizacién de cursado seran
expuestas en transparentes en la oficina 15. Los al umnos deberan notificarse de la misma
en el momento de firmar las libretas (15 de junio).

OBSERVACIONES

1. Los examenes finales, de alumnos regulares y libres, seran escritos y versaran sobre la totalidad
de los temas y bibliografia consignados en el presente programa.

2. La atencion de alumnos podra realizarse de manera presencial y via correo electronico: Dra.
Rocio Martin (rociobelenmartin@gmail.com); Dra. Maria Cristina Rinaudo
(crinaudo@hum.unrc.edu.ar ).

3. Las consultas relativas a disponibilidad de materiales seran atendidas por Rocio Martin.

4. Las consultas referidas a fechas y horarios de examenes finales deben consultarse en las
oficinas de registro de alumnos de cada facultad.

Dra. Maria Cristina Rinaudo



